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1. INTRODUCCION

Uno de los retos de la escuela del siglo XXI escadpara formar parte activa
de una sociedad plural en la que conviven lenguasltyras diversas en constante

proceso de adaptacion.

La realidad escolar gallega no es ajena a todosdo®ios que conlleva este
mundo global, por lo que consideramos conveniepfermular algunas practicas
educativas y enfrentarse a los retos que implicaamexto plurilingtie y pluricultural
en la linea que marca el Consejo de Europa, tabcserexpresa en Marco europeo

comun de referencia para las lenguas

el enfoque plurilinglie enfatiza el hecho de quefawome se expande la
experiencia linguistica de un individuo en los embs culturales de una lengua,
desde el lenguaje familiar hasta el de la societageneral, y después hasta las
lenguas de otros pueblos (ya sean aprendidasestigla o en la universidad, o
por experiencia directa), el individuo no guardéagdenguas y culturas en
compartimentos mentales estrictamente separados, quie desarrolla una
competencia comunicativa a la que contribuyen tddesconocimientos y las
experiencias linglisticas y en las lenguas seioglan entre si e interactian
(Consejo de Europa 2002, 4).

! Los autores son integrantes del GRUPO LINGUAS, egié desarrollando el proyecto de investigacion
“Plurilingtiismo e conciencia linglistica. Recursetucativos para o desenvolvemento da competencia
intercultural”, del que es investigadora principhl Teresa Diaz Garcia (INCITEO8PXIB204111PR). La
participacion en este Il Congreso InternacionaEdecacion Intercultural ha sido financiada corgoar

al mencionado proyecto.



Somos conscientes de todas las dificultades qupresentan a la hora de
conseguir que el alumnado inmigrante logre una edemgia linglistica en lenguas en
las que se imparte el curriculo escolar que le parsuperar con éxito los estudios y
mantener, por otra parte, las diferentes lenguagaryedades de origen de los
estudiantes. En este sentido son muy claras labnaal de Vila (2004, 261):

El desarrollo de programas de mantenimiento derigua familiar es, desde mi

punto de vista, aventurado, falto de realismo ypigt El crecimiento de las

lenguas en nuestro pais es espectacular, circerstqne impide la existencia
de profesorado competente en el sinfin de lengxiateates. Ademas, muchas

de estas lenguas no estan normativizadas y, p@nto, no se pueden utilizar
como lenguas de ensefianza y aprendizaje.

Ahora bien, el modelo lingtistico hacia el que gamina escuela intercultural
tiene la responsabilidad de promover actitudesedpato e inclusion de las diferentes
lenguas de la comunidad para que estén presengt®ertorno escolar. Tal como indica
Essomba (2008, 67-68), un contexto linguistico raukural se caracteriza por los
siguientes aspectos:

1. Por conjugar la libertad de usos linguisticos eanebito privado con

la igualdad en el acceso a las lenguas oficiales.

2. Por un amplio reconocimiento de las lenguas famtian la escuela,

sobre todo durante el proceso de acogida.

3. Por el interés del profesorado y alumnado en facikl aprendizaje

de la lengua de instruccion escolar.

4. Por la valoracion de la comunicacién, en genexal,emcima del uso
de la lengua verbal.

5. Por un esfuerzo continuo de los hablantes en cardprey negociar

significados que se alejan del conocimiento pelstmaada uno.

Siguiendo estas propuestas y en la busqueda dei@sga interaccion entre los
miembros de toda la comunidad educativa, planteashaso de la biblioteca para
realizar una experiencia en dos centros de nuestriorno. Pensando que la

Universidad, como institucion educativa al servidie la Comunidad gallega, debe



responder a la diversidad cultural y linglisticae gacompafia a nuestro tiempo,
disefiamos una serie de actividades en las queiastuvmplicadas las Facultades de
Filologia y Ciencias de la Educacién y dos cengahigcativos de Educacion Primaria.

El proyecto que hemos desarrollado quiere consskdaomo una iniciativa de
extension cultural colaborativa entre los niveldsoativos de Primaria, Secundaria y
Universitario, que invita a la participacion de laiferentes miembros de la

Comunidad
2. OBJETIVOS

El objetivo general es presentar y reconocer lardidad linguistica y cultural
del mundo y de nuestra localidad a través de digeestividades realizadas en las
bibliotecas escolares. Pretendemos construir urcanan el que se reconozcan las

distintas lenguas como fuente de comunicacion gpdendizaje linguistico y cultural.

El objetivo relacionado con la gestion del espaspconvertir la biblioteca del

centro en un espacio pluricultural y plurilingienespecial protagonismo.
Otros objetivos relacionados con las actividades:
Conocer la diversidad linguistica del mundo.
Entender la igualdad de todas las lenguas.
Promover una actitud critica hacia los perjuicingiisticos.

Emplear conocimientos adquiridos en otras matgriaia ahondar en el

conocimiento de la diversidad ligtiistica y cultural

Desarrollar actitudes favorables a la lectura yiesa cooperativas

3. DESTINATARIOS, LOCALIZACION Y TEMPORALIZACION

En la primera fase los destinatarios fueron losidéahtes de tercer ciclo de
Primaria de dos centros educativos de la ciudaSatgiago de Compostela: Rhifa
Fabiola y el de Vite Ambos estan situados en las cercanias de ladt&des de
Filologia y Ciencias de la Educacion (Campus Npitejjue favorece el acercamiento

%E| Vicerrectorado de Cultura de la Universidad a@atfigo de Compostela esta financiando la
totalidad de los gastos de la implementacion demstyecto. Queremos expresar nuestro agradeconient
a todas las personas que, de una manera u otiaigzar en las actividades.



entre las diferentes instituciones educativas dirao. Las sesiones se realizaron entre

el 25 de febrero y el 10 de marzo de 2008 en ldmhiécas de los centros.

Seleccionamos el tercer ciclo de primaria por waréones: primero, porque ya
han adquirido y desarrollado las destrezas y canpes de lecto-escritura, segundo
porque su curriculo en la comunidad gallega coatiéres materias del ambito
linguistico (lengua gallega, castellana y extra)jgr finalmente, porque consideramos
gue se encuentran en el momento idéneo para comartzabajar el desarrollo de la

conciencia linguisticdgdnguage awareneks

En la siguiente fase los destinatarios seran $tgdentes de segundo ciclo de

Primaria de los mismos centros, ya que nuestragiie es integrar a toda la escuela.
4. ESTRUCTURA'Y CONTENIDOS

Para la primera fase se han disefiado tres sesioaéds, una de ellas con una
tematica diferente, pero con una secuenciacionpguaite a los estudiantes establecer
relaciones. Cada una de las sesiones esta persadana hora cuarenta y cinco minutos.
En la segunda fase seran tres sesiones de das hora
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5. PROGRAMA Y DESARROLLO DE CADA SESION

A continuacién describimos las actividades reab®aedn la primera fase de la
experiencia, ya que la segunda la llevaremos a eatve los meses de noviembre y diciembre
de 2008.

5.1. Primera sesion. Un viaje: Lenguas del mundolgnguas de mi escuela
A. Introduccion: Lenguas del mundo

Preguntas abiertas y debate en grupo acerca dsidagntes cuestiones:

¢cuantas lenguas se hablan en el mundo?, ¢ cudlies snas habladas?.

Para pensar: si en el mundo se hablan 5.000 leryguesn en él 6.000 millones
de personas, ¢cada lengua tiene mas de un millbakdantes? Hay lenguas que tienen
cientos de millones de hablantes y otras sélo niemehablante. Se ponen ejemplos de

las lenguas que se han nombrado en un mapa debmund

Datos: Hay 12 lenguas que superan los 100 millateshablanteschino
mandarin inglés espafiol hindi, bengali arabe portugués ruso, urdul, japonés
penyabj aleman El nimero de hablantes de espafiol ronda los 4#iones de
personasSituamos las lenguas en el mapa. Casi 400 lengtiés en vias de extincion
y una cuarta parte de ellas son utilizadas por sieisomil personas. Probablemente la

mitad desaparecera a finales del siglo XXI.
B. Mis lenguas y las lenguas de mi escuela

Pregunta: ¢Qué lenguas hablais? Se van nombrasdenguas y se aportan
algunos datos acerca de ellas. Recorramos el m&wi@mos un papel en el mapa con

el nombre de las lenguas y de los espacios.



Elena Garcia y Maria Sampedro mostrando en el laapgtiquetas de las lenguas. CEIP Raifia Fabiola

C. Las palabras viajeras

Introducimos en la actividad un elemento que llalaeatencion de los
participantes: “¢Tenéis hambre? Aqui terghscolate (presentamos una tableta de
chocolate). Esta palabra viaj6 desde América (pleak la lenguaahug. Seguimos:
“¢,Como llegaria?: ¢en barco?, ¢en avion?”. Obsewahmapa que tenemos en el
panel (Comrie, Mathews y Polinsky, 2003: 40-41) palabras viajan con las personas,
recorren el mundo y permiten a la gente nombracdaas que antes no conocian. Las

palabras que viajan de una lengua a otra se |lametamos

D. Actividad en grupo

De nuevo suscitamos la participacion: “¢Qué osagasmer?”. Van saliendo
nombres de comidas e ingredientes. Comentamosigadnode los nombres que van
saliendo y la lengua de la que proceden. Situaraongubs y lugares en el mundo

ayudados por el mapa.

Proponemos un pequefiabajo de investigacidren grupo buscar el origen de
alguna palabra. Empleamos un diccionario muy eapgmra los estudiantes, un



diccionario etimoldgico. Tenemos bolsas llenas dialpas y cada grupo debe coger
una y buscar su lengua de origen en el diccionaiioamos esa lengua en los lugares
en los que se habla. Pegamos en el mapa las malataa lenguas de las que viajaron
hacia nosotros. Ejemplos de palabras con las quesh&abajadoquetchup, cacahuete,

kiwi, huracan, cifra, chimpancé, pirafa, tomate.
E. Final y sigue

Recapitulacion. Se anima a preguntar y buscar esspst “¢Pensais que la
diversidad linglistica y cultural es tan importanteno la biolégica? ¢Que proponéis
para no perder la diversidad?”. Para finalizar mépas el chocolate (nos queda un

buen sabor....).
5.2. Segunda sesion. Sistemas de escritura
A. Introduccion: Sistemas de escritura

¢, Qué son sistemas de escritura? Breve historiaudstro sistema de escritura.
Diferencia entre alfabeto y sistema de escrituea rfaiestran diversas imagenes de
alfabetos y grafias para comparar). Actividad d®ogramas chinos para comprobar la

evolucion de un sistema gréfico.

Muestra en un panel de textos auténticos (situasigrespacios reales de la vida
cotidiana). Arabe, chino, griego, kannada, rusailler quipus, morse. Se
plantearon una serie de cuestiones para ser radasreh grupo.

Por la imagen que ves, ¢donde se podria encosteatexto? (calle, autopista,

edificio, periodico, pared...).

Este texto esta escrito en una lengua determigatfmde piensas que se habla?
(dicen nombres de paises). La persona que guiatiddad explica alguna
caracteristica de este sistema; se lee de arrédimja, de izquierda a derecha,

etc.

Situamos en el mapa con una banderita el pais sepaionde se habla esa

lengua.

B. Entrega de copias con diferentes alfabetos: bratkiego, arabe, chino...
Propuesta de escribir cada uno su nombre en utus @dfabetos. Por ejemplo, para

escribir en Braille se utilizaron punzones y alfoitfds de raton.



C. ¢Con qué se escribe y donde? Papel, cuerdas, nokdes, piedras, pinceles.

Biblioteca del CEIP Raia Fabiola. Segunda sesiorer8at de escritura

5.3. Tercera sesion. Escucho y hablo en otras leragu
A. Todas las lenguas tienen niumerygrendemos a contar del 1 al.10

En portugués, a través de una cancidn tradicioAabgdlinha do vizinhp
también en lengua de signos y en chiday que subrayar las diferencias entre estas
lenguas, el chino mandarin (en Asia), la lenguatgune mas hablantes en el mundo, el
lingala, en la que vamos a escuchar una canciégenas habladas en Africa central y
la lengua de signos, hablada en diversos lugatésdande hay personas sordas
Revisamos algunas semejanzas y diferencias enéie leaguas y las que ellos conocen

en el aspecto fonético.

® La existencia de dos estudiantes sordos en ladiéln de Maestro de Educacion Primaria (USC) nos
permitié introducir la lengua de signos espafioléasractividades.



B. Es facil hablar lengua de signos

Los estudiantes sordos representan una breve cacu@n en lengua de signos e
invitan a dos nifios participantes a repetirla diosedespués, una vez practicada, ya la
repiten ellos solos. Conversamos todos por parefadengua de signos: saludo,
preguntar y responder, despedida. Aprendemos tandbi@lfabeto dactilologico y a

decir nuestro nombre con las manos.

Jorge Senra y Veronica Marban muestran que signserecillo. CEIP de Vite

C. Hablar y cantar. Una melodia del Congo (en lilega

Localizamos en el mapa el Congo y comentamos cul situacion linglistica
de este pais. Hablamos de los motivos de nuestrasones tradicionales (de cuna, de
trabajo, de juego, de las fiestas tipicas). Esaunosauna cancion tradicional cantada en
lingala. Los grupos piensan y discuten cual puedesktema de esta cancion, incluso
pueden hacer una propuesta del contenido. Se éjsmipresenta la solucion. Cantamos

todos.



D. Evaluacién de la actividad en su conjunto

Proponemos una breve evaluacion global por esarito; sencilla, insistiendo en el
interés que tiene para nosotros la opinién de ahdmly maestros.

5.4. Materiales empleados en el desarrollo de lagsiones

Se emplearon tres expositores: uno con el mapanfendas tres sesiones), otro
con el mapa gastronémico (en la primera sesionjoyamn las muestras de los tipos de
escritura (en la segunda sesion). Pegatinas y htaglpara sefalar las lenguas en los
mapas y para ponerse cada uno el nombre. EjempliekdBreve diccionario

etimologico de la lengua castellapara cada grupo de trabajo (primera sesion).

Se repartieron copias de todo el material necegaa las actividades, tanto al
alumnado como al profesorado. A las tutoras seliesnformacion sobre referencias
bibliograficas e informacion para ampliar y, de siderarlo conveniente, profundizar en

los temas tratados en las sesiones.

Reproductor de CD (en la tercera sesion), grabatigital y camara fotografica

digital (en las tres sesiones). Libros de cancigaea mostrar (tercera sesion).

6. EVALUACION Y CONCLUSIONES

Se entregaron dos encuestas al final de la tesesian en cada centro, una para
el alumnado y otra para el profesorado asisterdem8straron satisfechos con las
actividades y valoraron muy positivamente la presede estudiantes y profesorado de

otros centros, al mismo tiempo agradecieron nu@steoés por conocer su opinion.

Las actividades fueron llevadas a cabo en horagiivb. Encontramos
flexibilidad y buena acogida entre el profesoradayipos directivos de los centros. El
profesorado evalu6 positivamente las actividadesagifestd por escrito su interés por

la continuidad de este proyecto.

Los estudiantes de la USC que participaron en &msoles evaluaron la
experiencia como excelente. Destacamos su imphicael buen trabajo hecho en grupo

e individualemente, asi como la capacidad de orgaitin.

El alumnado destinatario de las sesiones, mostréntusiasmo e interés que

superaron con creces nuestras expectativas. Risfryt aprendieron, preguntaron,



investigaron y les quedo un buen sabor de bocsaglogpor el chocolate de los primeros

dias.

Para finalizar, destacamos la consecucion de l@gsiwdis propuestos, lo que nos

anima a seguir en esta linea de trabajo.
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